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INTRODUCTION
But

Ce livret a pour but de fournir aux enseignants de 9¢ année, aux administrateurs et aux éléves
des échantillons du travail écrit des €léves de 9€ année; ces échantillons proviennent du test de
rendement de Frangais de juin 1990. Ces travaux d'éleves servent 2 illustrer les critéres qui ont
ét€ utilisés pour noter les compositions. Les commentaires qui les accompagnent font ressortir

certaines caractéristiques des compositions et montrent comment ont &€ appliqués les critéres
de notation.

QQHLQH],]

Le test de rendement de 9° année comprenait deux parties: la Partie A: Production écrite et la
Partie B: Lecture. Le présent livret ne porte que sur I'exercice de production écrite dans lequel
on demandait 2 1'éleve de lire un texte et ensuite, en s'inspirant du texte, de raconter une

expérience, vécue ou non. Le texte et le sujet de la production écrite se trouvent aux pages 6
4 9 de ce document.

Chaque copie dans ce livret a ét€ reproduite telle qu'elle est apparue aux correcteurs, c'est-a-
dire dans I'écriture de I'€l¢ve. Le plan et le brouillon sont inclus. La fagon de concevoir le
plan, le brouillon et la rédaction est aussi abordée dans le commentaire général.

A c6té du texte de chaque éleve est présentée une analyse des caractéristiques de la copie par
rapport aux descripteurs du guide de correction.

On trouvera en annexe 2 la page 48 une copie du guide de correction.
Sélection ies

Les copies choisies pour ce livret ont servi de modeles pour la formation des correcteurs
pendant la session de correction de juillet 1990. Comme telles, ces copies illustrent en général
la qualité du travail de I'€leve & chacun des cinqg niveaux décrits dans le guide de correction.
La gamme de qualité du travail écrit des €l@ves est la suivante: EXCELLENT - 5,
COMPETENT - 4, SATISFAISANT - 3, LIMITE - 2, PAUVRE - 1. Chaque copie a ¢té
évaluée en fonction de cette échelle de 5 points dans chacune des catégories suivantes:

CONTENU, DEVELOPPEMENT, STRUCTURE DE PHRASES, VOCABULAIRE et
USAGE.

Bien que les copies de ce livret aient été choisies parce qu'elles illustrent un résultat global, ce
résultat n'était certes pas toujours uniforme dans les cinq catégories.

Etablir des norm

Le travail initial, consistant & déterminer la gamme du travail des €éle¢ves dans I'échantillon de
juin 1990, a été fait par un groupe d'enseignants qui ont une longue expérience du Frangais
9¢ année. Leur tiche était de lire un assez grand nombre de copies choisies au hasard pour
déterminer les limites supérieure et inférieure du travail écrit de: éleves. Ces sélectionneurs de
copies types ont également suggéré des ajustements mineurs au guide de correction pour
faciliter le processus de correction. Ils ont ensuite choisi des copies représentatives de la
gamme et illustrant divers descripteurs de notation 2 utiliser pour former les correcteurs.




Correction

Les enseignants ont été choisis pour la correction sur la recommandation de leurs directeurs
généraux. Tous enseignaient alors le frangais 9e année et le faisaient depuis au moins deux
ans. Ils ont passé les premitres heures de correction 2 une session de formation intensive qui
comprenait passer en revue les descripteurs de notation par rapport aux copies représentatives
qui avaient été choisies par les sélectionneurs de copies types. Ce sont ces copies qui font
I'objet des pages qui suivent.

Ni le nom de I'él2ve ni celui de I'école ne figuraient sur les copies. On a conseill€ aux
correcteurs de refuser de noter une copie s'ils en soupgonnaient l'origine. On leur a demandé
de ne pas tenir compte de la qualit€ de I'écriture dans I'évaluation de la copie et de rendre une
copie sans la noter s'ils pensaient que I'écriture pouvait influencer leur jugement. Les
correcteurs devaient également vérifier le brouillon s'ils soupgonnaient une erreur faite en
recopiant. Les correcteurs se sont aussi, & 1'occasion, reportés au brouillon pour mieux
comprendre ce que 1'é1eve voulait dire. Aucun commentaire n'était écrit sur les livrets de test
pendant la correction. Les notes étaient mises sur une feuille séparée. Les copies étaient lues

par un seul correcteur. Des copies prises au hasard ont €t lues une seconde fois pour établir
une uniformité€ entre les correcteurs.

Avertissements

11 conviendra de ne pas perdre de vue les avertissements suivants en lisant ce livret ou en en
utilisant le contenu dans le cadre de I'enseignement.

1.  Ces copies sont des exemples du travail écrit des éléves, qui refleter:t
I'interprétation des normes que les enseignants ont établies spécialement pour la
session de correction de juillet 1990. L'interprétation des normes et les jugements
portés par les correcteurs 3 ce moment-13 pourraient varier dans le cas d'autres
sujets et de circonstarces différentes. Ces échantillons ne devraient donc pas
servir de modeles de composition 2 des fins pédagogiques mais plutdt
d'indicateurs des forces et faiblesses sur lesquels les enseignants peuvent se
baser pour améliorer le travail écrit des €leves.

2. Vules conditions du test, il faut considérer comme une premitre €bauche le travail
écrit que les éleves ont réussi 2 présenter. La qualité de I'expression pourrait étre
considérablement améliorée si I'€1eve disposait de plus de temps et de ressources.

Les lecteurs devraient donc considérer les résultats de chaque €l¢ve a la lumitre
des contraintes du test.




COMMENTAIRES GENERAUX

Apres avoir examiné toute la gamme des compositions écrites lors du test de rendement de juin
1990, on peut faire quelques observations sur la fagon dont les éléves ont traité le sujet
proposé. Les copies sont une source de renseignements sur les approches nombreuses et
variées choisies par ies éleves pour faire le plan et le brouillon de leur composition. On 'y
trouve aussi des indications sur '‘évolution des éléves dans le domaine de l'expression écrite.

Les commentaires qui suivent s'adressent aux enseignants qui s'intéressent a ces questions et a
leurs implications.

Comment parvenir 2 écrire une histoire

Les sélectionneurs de copies types et les correcteurs ont remarqué avec plaisir que la qualité du
travail €crit des €léves de neuvieme année semble s'améliorer. Les commentaires des
enseignants paraissent indiquer qu'on écrit plus souvent en classe. En effet, un éléve habitué &
€crire selon des formats nombreux et divers est généralement mieux préparé a réussir en
situation d'examen et se sent plus a I'aise pour écrire. Par conséquent, en consacrant
suffisamment de temps a I'expression écrite en classe, en donnant aux étudiants de nombreuses
occasions d'écrire et en leur apprenant a préter attention 2 certains aspects de la rédaction pour
atteindre un but précis, les enseignants aident les éléves, non seulement & améliorer la qualité de
leur frangais écrit, mais aussi & prendre confiance en eux-mémes.

Dans les circonstances d'un examen comme celui-ci, les éléves doivent chercher des idées dans
leurs connaissances et dans leurs expériences personnelles pour réaliser la production écrite
qu'on leur propose. Les copies de juin 1990 montrent que les éléves ont conscience du
déroulement d'une histoire. Quand des éléves lisent, ou qu'on leur lit des oeuvres littéraires
riches et variées, ils acqui¢rent une intuition pour écrire des histoires et ceci se manifeste dans
leurs compositions. De plus, si les €léves apprennent & découvrir pourquoi certaines histoires
plaisent aux lecteurs et comment leur intérét est maintenu, ils comprennent mieux comment
écrire une histoire plus attachante ou saisissante. Les enseignants aident leurs éléves en
composition en leur donnant I'occasion de se familiariser avec des formes nombrersss et

vari€es de littérature et en explorant avec eux les techniques et méthodes utilisées par les
auteurs.

Il est évident que les €leves ont des intéréts et des expériences variés si I'on en juge par la fagon
imaginative avec laquelle ils ont traité du sujet. Ils ont créé un contexte qui refléte leur
expérience personnelle, leurs connaissances littéraires ou leur familiarité avec divers médias.
Les thémes les plus populaires ont ét€ une prise de décision face au vol 2 I'étalage, a des
accidents, a des aventures, 2 des problémes médicaux, & des probiémes d'alcoolisme, de
drogue ou de suicide. Certains éléves ont incorporé dans leurs histoires des connaissances
acquises dans d'autres matiéres comme les études sociales et les sciences; d'autres se sont
inspirés d'intrigues empruntées a des programmes de télévision, a des films ou 2 des histoires
probablement lues en classe. De méme, I'expérience vécue a inspiré bon nombre d'étudiants.

Il est important de comprendre la valeur de ces expériences personnelles comme source
d'inspiration pour écrire des histoires. De plus, les enseignants peuvent aider les éléves a
écrire sur des sujets moins familiers en développant les connaissances nécessaires, en les
guidant et en les aidant a se concentrer sur leur intention de communication.
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TEST DE RENDEMENT
FRANCAIS 9¢ ANNEE

Partie A: Production écrite

DESCRIPTION

® Dans ce test, on te demande, en tiinspirant du texte donné, de raconter une expérience
(vécue ou non) et d'exprimer ce que toi-méme ou la personne avez ressenti.

® Durée: Tu as deux heures pour faire ce test.

INSTRUCTIONS

® Tu peux utiliser un DICTIONNAIRE FRANCALIS (tel que le Petit Larousse, le Petit
Robert, etc.) et un CODE DE VERBES (Bescherelle ou autre).

® Note tes idées sur les pages ntitulées PLAN ET BROUILLON.
® Ecris le propre & I'encre bleue ou noire sur les pages intitulées PROPRE.

Rappelle-toi que tu peux faire des changements et des corrections en relisant le propre.

EVALUATION

® Ta composition sera évaluée selon ton intention de communication, selon CE QUE TU DIS
et LA FACON DONT TU LE DIS (CONTENU, DEVELOPPEMENT, STRUCTURE DE
PHRASES, VOCABULAIRE et USAGE).




Lis attentivement le texte ci-dessous.

LA PLUS GRANDE PREUVE D'AMOUR

Cette histoire, on me l'a racontée quand je servais au Viét-Nam dans l'armée de U'air
américaine. Je ne peux en garantir l'authenticité, mais, dans un pays en guerre, il peut se
passer les choses les plus étranges.

Les tirs de mortier avaient touché de plein fouet un orphelinat dans le petit village. Les
missionnaires qui le dirigeaient et un ou deux enfants avaient été tués sur le coup; plusieurs
petits avaient été blessés et, parmi eux, une fillette de huit ans.

Des villageois s'étaient rendus 2 la ville voisine pour demander du secours. Un médecin
et une infirmiére de la marine américaine gagnérent aussitdt le village en jeep. IIs virent tout de
suite que la petite fille était dans un état critique: sans une intervention rapide, le choc et
I'hémorragie lui seraient fatals.

11 fallait d'urgence lui faire une transfusion. Donc trouver un donneur compatible. Un
test rapide révéla que les Américains n'avaient ni I'un ni l'autre le bon groupe sanguin, mais
que plusieurs des orphelins qui n'avaient pas €t€ blessés pouvaient &tre donneurs.

Le médecin connaissait quelques mots de vietnamien; I'infirmitre avait de vagues
souvenirs du frangais qu'elle avait appris & I'école secondaire. En y ajoutant une bonne dose
de mime, ils tenterent d'expliquer 2 leur jeune auditoire effrayé que, s'ils ne remplagaient pas le
sang perdu par la petite fille, elle mourrait. Puis ils demanderent un volontaire.

Un long silence suivit. Enfin, une petite main tremblante se leva, s'abaissa, se releva.

“Merci beaucoup, dit l'infirmiére en frangais. Comment t'appelles-tu?

--Hung”, murmura l'enfant.

On I'zilongea sur un matelas et, aprés lui avoir désinfecté le bras a I'alcool, on lui glissa
l'aiguille dans une veine. Raide comme un piquet, Hung ne disait mot. Soudain, il poussa un
petit cri et se cacha le visage de sa main libre.

“Ca te fait mal, Hung?” demanda le médecin.

Hung secoua la téte. Quelques instants plus tard, il laissait échapper un autre sanglot
qu'il tenta de dissimuler. Le médecin insista pour savoir si l'aiguille lui faisait mal; & nouveau,
Hung secoua la téte.

Les hoquets contenus se transformérent en un torrent de larmes.

L'infirmi¢re et le médecin ne comprenaient pas: une prise de sang n'est quand méme pas
si douloureuse! Ce désespoir avait sirement un autre motif. Voyant la détresse de l'enfant,
dne infirmi¢re viethamienne qui venait d'arriver lui posa une question dans sa langue. Elle
écouta sa réponse et lui murmura quelques mots d'une voix douce.

Immédiatement, le gargon cessa de pleurer, ouvrit grand les yeux et regarda la
Vietnamienne d'un air interrogateur. Elle inclina la téte. Une expression de soulagement et de
joie intense parcourut le petit visage.

L'infirmi2re vietnamienne se tourna vers les Américains ct leur dit a voix basse:

“1 croyait qu'il allait mourir. I vous avait mal compris. Il pensait que vous lui aviez
demandé de donner tout son sang pour que la petite fille vive.

— Mais pourquoi s'est-il malgré tout porté volontaire?”

La Vietnamienne répéta la question au petit gargon, qui dit simplement: “C'est mon
amie.”

Colonel John W. Mansur




Dans le récit “La plus grande preuve d'amour”, le petit gargon pense qu'il va mourir en offrant
son sang a son amie, cependant il accepte de le faire. L'amiti€ n'est-elle pas un des biens les
plus précieux? 1l est rare que I'on ait & donner sa vie pour un autre, cependant on doit parfois
prouver son amiti€ envers quelqu'un.

REFLEXION SUR LE TEXTE

SUJET DE LA PRODUCTION ECRITE

Toi-méme, tu as dii un jour vivre une situation ol tu as été appelé/e a faire un

choix pour prouver ton amitié. Situe bri¢vement 1'événement. Comment as-tu
réagi? Quels sentiments as-tu éprouvés en faisant ce choix? Quelles en ont été
les conséquences pour to» ou pour les autres personnes concernées?

Si tu n'as pas vécu une situation ol tu as dii faire un cheix, tu peux t'inspirer d'un événement

vécu par quelqu'un de ton entourage, tiré de livres que tu as lus ou méme de films que tu as
vus, ou donner libre cours & ton imagination.

SUGGESTIONS POUR LA REDACTION

Tu peux présenter ta composition sous la forme que tu veux, par exemple: dialogue, lettre,
discours, récit, nouvelle, journal, etc.

N'oublie pas que ta composition doit comporter:

® une intention de communication
¢ un contenu pertinent avec une introduction, un développement et une conclusion

® une attention particuliere 2 la structure des phrases, au vocabulaire et & 'usage.
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ECHANTILLON A

COMMENTARE GENERAL

Dans cette histoire cohérente et bien écrite, 1'€léve a su, avec compétence, maintenir l'intérét du
lecteur du début a la fin. La vraisemblance de I'histoire est maintenue dans la description, les
événements et le dialogue. EN TENANT COMPTE de ce qui est raisonnable a ce niveau, cette
copie illustre un 5-EXCELLENT dans la plupart des catégories.

nten

- . Dans le premier paragraphe, 1'étu-
— 7/ *
HERVEILLES s L pre vy diante crée une situation vraisembla-

- - ble et fournit des détails qui rendent
il b3 punid il Jo e gevinnenc  Dlausible le reste de Ihistoire:

fin.de cicd o VA > Lo . fon - .. la seule lumi€re parvenais de la
’ N - . demi-lune et des étoiles.” “...ily
M&.ﬁ.d&_mmmu;&«_%_ alors la rivieére était trés haute a cause
. D de la neige qui fondait dans les
M‘*“‘M“J““'—W‘A‘M, P " ) N montagnes.” Ces détails, en plus de
< ” décrire la situation, permettent au
pbd e et A P'ain Tat adtly Ao oo . lecteur de comprepdre que
- bcmione { L Joilosirelimnitloma. f 1eS deux amies puissent voir
) ! ) S bl B Ao le chien et que la riviere soit

e £ .  pdai/ dangereuse.
—&&M&L@&%M 1l fait beau, deux amies se

e o promenent en parlant le long de la
AT - : L riviere. Un élément perturbateur
Mﬁet_y%%&&a#&é/'—"& survient: elles apergoivent un chien

MML_MMI isolé sur une petite lle. L'amie
s ¢ décide d'aller le secourir et se fait
- L : prendre dans l'eau glaciale. La
S ) £ N Sy - Sty

narratrice doit faire un choix pour

- 0. d g 4 prouver son amitié. Ceci montre que
_ L S © o : I'étudiante a bien compris 1'amorce
. N e et le sujet de la production écrite.
 f dinrr st nsgend 2 sgeen i Le dialogue naturel pour des adoles-
b 7 carc e o Lieee Ao Dn centes donne du réalisme 4 la
A . . . - situation, démontre I'amitié qui
M“““‘—LL"""'—“‘MAM == - " existe entre elles, capte et maintient
MA‘M“Q‘—’M&M‘WM I'intérét du lecteur.
gasird. ] cile do cones ’? Ll s st L'intention de communication est
> zobleven giw soiline . clairement définie et menée a bonne
~

a— z 4 'E é ?/ll m/ 1144/' 444 ‘///A L fin.
(L By M/,m puzz’ 2o

vel n

trnen -t L'enchainement naturel des
événements donne a ce récit
beaucoup de cohérence. Tous les
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détails sont pertinents, reli€s entre
eux de fagon loyique et ménent  la
résolution du prchleme: “Je regarda
autour, il n'y ava:: personne. Que
faire? Moi j'ai affrensement peur de
I'eau, est-ce que j'avais le temps
d'allez chercher de l'aide? Non!
Tétais son seule espoir.”

Cette éleve a un excelient sens du
paragraphe. Chacun d'eux
développe une idée prémse et fait
preuve d'une unité interne.

Les transitions sont claires. Elle se
sert d'adverbes variés et bien choisis
qui marquent clairement la
progression, non seulement dans le
temps mais aussi dans l'action ainsi
que I'évolution de ses sentiments
face a la situation: “Aussitot que je
me mis les pieds . .. Par le temps
que je re301gms ﬁnalement

MFL@M_M&AM 4 .%7__ arrivé au bord .

_J%&LML%_@AM

M;/-d’!/l P

_Mﬁgf’_;ag#L_ﬂvJ_—ﬂu;,éu#W
Z“‘ 19:&5 MMJ««‘[&&MA&
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BEST COPY AVAitase:.

Structure de phrases

La construction des phrases fait
preuve d'un chojx judicieux et
logique. Le type et la longueur des
phrases sont variés. L'étudiante
utilise des phrases courtes et simples
lorsque l'action est rapide ou
précipitée: “La riviere était glacée. 11
fallait que je = me dépéche.” “Javais
peur pour elle.”

Par contre, lorsqu'il s'agit d'une
réflection profonde ou d'une analyse
de sentiments, les phrases
deviennent plus longues et plus
complexes: “Elle était encore si
jeune et avait toute sa vie devant
elle.” “Chaque pas était du torture,
si ce n'était pas pour les cris
percants.” “Je commenca le long
trajet de retour qui était plus difficile
a cause du poids ajouté et que jétais
complétement engourdis.”

Les temps des verbes sont en général
bien choisis. Alors que l'action est
au passé, les dialogues sont €crits au
présent ou au passé composé ce qui




_ Fillenan b oanriiane” s S d de indique un bon maniement de la
PPy ' { langue:
LM—J—?‘%M&-__‘&_’L’ _ “Qu'est-ce qu'il y a?” Je
W._M_%Lém&# demanda.
AM,«LMM_#J_ — “Mon pied est prit entre les roches

- I et...
_MMLM%‘:@&_ Malgré quelques erreurs dans
) , L Ae pgr asmee L £Lle  receinait~ Taccord des verbes au passé simple,
7 7 A . I'éléve a cependant une grande
_MLMM_AMMM«A matrise de la concordance des temps
—pt—t, en frangais.

b Ao, o e Vocabulaire
_&LA#M#%L_/@M Des le début, un tableau suggestif est

_%MM&M créé dans l'esprit du lecteur grice &
" Y e U . Y ) I'emploi d'un vocabulaire précis et

imagé et d'expressions choisies avec
soin pour établir 'atmosphere du
récit: “. .. le ciel de nuit était trés
sombre. Je me promenais avec ma
meilleure amie Allandra, le long de la
riviere. C'était une nuit calme, il n'y
avait pas de vent et l'air était assez
chaude.”

11 y a un contraste marqué entre le
climat paisible du début du récit et
les événements précipités qui
suivent.

Le vocabulaire riche, varié, coloré et
employé€ avec justesse rend la lecture
du texte agréable et maintient l'intérét
du lecteur d'un bout a 'autre:
“mignon”, “caniche”, “allure”,

1 &

“cessa”, “avaler par le torrent”,
“complétement engourdis!”

Qsagg

Ce texte contient peu d'erreurs et
celles qui existent ne nuisent en
aucun cas 2 la clarté de la
composition.

Il ne faut pas oublier que ce texte a
été écrit en situation d'examen et
dans un temps limité. L'éleéve a pris
des risques en utilisant des structures
grammaticales complexes et les
erreurs que l'on retrouve dans ce
devoir proviennent souvent d'une
généralisation des regles

-13-
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grammaticales, ce qui est une étape
normale de 'apprentissage d'une
langue: “Je me demanda” “Je
regarda autour . . .”.

D'ailleurs, en 9€ année, on ne
demande pas que le passé simple soit
maitrisé au niveau de la production
écrite mais simplement qu'il soit
reconnu au niveau de la
compréhension orale et €crite.

Commentaires

L'éléve é:abore un plan tr&s précis
tant dans sa structure (introduction,
développement et conclusion) que
dans les détails du récit.

Elle ne modifie pas les grandes
lignes de ce plan pour la rédaction de
sa copie brouillon mais elle I'€toffe
considérablement.

On peut remarquer seulement
quelques changements trés mineurs
entre le brouillon et la copie finale:
élimination de répétitions,
corrections de fautes d'orthographe
et améliorations de certaines
structures de phrases.

18
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ECHANTILLON B

COMMENTAIRE GENERAL

Dans cette histoire, 1'€leéve développe le sujet donné au moyen d'un récit de secourisme.
L'aventure est vraisemblable dans I'ensemble et appropriée pour un jeune de ce nivegu. EN
TENANT COMPTE du sujet et de 1'dge en question, cette copie illustre un 4-COMPETENT

dans la plupart des catégories.
< e . La situation initiale présente une
scéne pastorale paisible. Le
changement dramatique est introduit
SO 54 & clairement: “les désastres ont
commencé.” 11 y a une progression
~ . . dans les complications (ils se
MMMM.&A_MMM perdent, le temps commence ase

gdter, un arbre tombe sur 'amie, la
. pluie commence, la nuit vient), ce
m_o__da.mﬁ_mmhm_wm_ qui ajoute au vraisemblable. Le
comportement des personnages ainsi
' o, que le sens de responsabilité et de
fidélité sont conformes a la
fo acloid e od Liiidlomd e sychologie d'un enfant de 9¢
Qui=doasun e gnnée. L'gllntérct est assez bien
suscité mais n'est pas toujours

) ; maintenu a cause du déroulement
parfois un peu lent des actions.

YN ' "\Démlopmm:m

- s - Ce récit s'enchaine logiquement et
naturellement. L'é]eve fait
clairement prendre conscience au

ot en o dxeiind quuo mewn anenn 514 lecteur du temps qui s'écoule et de la
situation qui s'aggrave: “Pour
N _  plusieurs heures on a juste marcher
M_Mm_.plaw_zz}icmgm et parler”, “Premiérement on a
ae notoumon de plud.eom  plun scuard  trouvé que nous avons €té perdu.”

“Pendant que j'ai regardé€ dans le

R : - ciel ... ", “Apres quinze
MMMWL minutes . . . ”, “Par le milieu de la

” ¢

nuit...”, “quand le soleil a

J%g&m_hm&_mw_m commence a se lever . . .”.

Des raisons sont souvent données
MML&.MMM@LQL pour expliquer les événements, les

actions et les sentiments: “J'ai eu
ale b froid et j'ai senti fatiguer alors j'ai
MWMW fait ion”.
won S damd o eael Jh i omdemdss smmern L'éleve aun bon sens du paragraphe
\J

cependant il ne maitrise pas encore




Jumpn  pon g aum exaling  demdse les transitions. Ses sentiments par
i ! rapport 2 la situation vécue sont
généralement exprimés.

_aon 000

Struc h

[} . .
c/d ax cocasss dow pliin Auke prodd 1L Bien que les structures soient peu
variées et parfois maladroites, la
wong oty oo otost-Jnen dund Joudmg  construction des phrases est
K ' généralement maitrisée.

VAR “T'ai eu froid et j'ai senti fatiguer

alors j'ai fait rien.”

—LQS-’%L o 20100 Dovnmo & @ Jumph & Ty tourné juste en temps pour voir

un arbre tombe sur elle”

e g Yoo o o3y suslomont dun sen

“T'ai couru la plus vite possible vers
- elle, mais c'est trop tard l'arbre a été
Ojva/m/bsui.

sur elle et elle ne peut pas bouger.”

) P . Malgré ces erreurs, l'étudiant a
Aaalme o o3¢ Inep Sovond ouunmon@s’  cenendane réussi 2 maintenir lintérét

du lecteur tout au long de son récit.

Vocabulaire

Le choix du vocabulaire utilisé dans
ce récit montre une certaine

. S . réflexion, et convient au théme
' 7 Ahosgate Aamo central exposé par I'éléve. Quelques

, — mots et expressions ne sont certes
l;m_q.;mman plug ‘@« commeried ¢ Jemben.  pas employés a bon escient: “j'ai
sauté et hurlé a eux” mais il ne faut
pas oublier que ce travail a été écrit

en situation d'examen et il est
évident que l'étudiant a pris des

a8 Deven alonn (ji‘a&'m@/ru'a’z IJMQ

Ca g O @tk.czj\m Jiomomﬂ}ng’ ?_11_0 /J'}XA'

A adtemdag G 402 Soulonns. risques.
: ; Usage
dhs Do_d un cyanch _foan  pouaa quae
7 LY T T T . . .
Le récit contient un certain nombre
obrs i um _ooa e neun Hactaen o} o ssd de fautes d'orthographe d'usage ou

de grammaire mais celles-cine
nuisent en rien 2 la clarté de la

o : - . T composition. Les verbes au passé
Lc,lrm J(\I‘X m poid JDLL & onte” el composé sont en général bien
~ employés et la ponctuation est
Wanio, Ih _pluse o Len ana bt bonne.

V/&x'd&m,nz'/mm amisd gren trasadon sa o

ﬁQ&l!ﬁZ:IEQ/ LT ZZE“‘ ]:!-2:::“ y ZZZZ ()!]:::C

A
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L'étudiant commence sa planification
par un réseau d'associations. Ce
schéma est trés simple mais contient
quand méme 1'idée directrice de son
récit: situation initiale, €lément
pertubateur et une ébauche de
résolution de probleme.

Ensuite, I'étudiant commence a
rédiger le brouillon de son histoire.
Seules certaines phrases seront
supprimées et quelques corrections,
bonnes ou mauvaises, seront
apportées dans la copie finale.
Probablement par manque de temps,
1a fin de 1a composition est écrite
directement au propre.

24
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ECHANTILLON C

COMMENTAIRE GENERAL

Cette histoire assez courte est, au dire de I'étudiante, une expérience réellement vécue, ce qui
explique pourquoi celle-ci refuse de parler ouvertement du “secret”. Ce manque de précision
rend la composition un peu superficielle mais ce genre de fidélité au groupe, méme lorsque le
travail est anonyme, est assez typique de 'adolescent. EN TENANT COMPTE de ce qui est
raisonnable a ce niveau, cette copie illustre un 3-SATISFAISANT dans la plupart des

catégories.

LES SECRETS BIZARRES
e —TTERORRE.

— W va avairt un foisquard j€tais envacances avec
un yart de monecole. Timis de mesamies e+ rot,
ondevenutrés proche SUFCCHe excuasion . Ona
it et E o
d'histoire onlterait clive .On a i rentet pleqrnit
LoD  nolLS Quodre

cotat Qpri PréS le froisigme idlt des 5
Jours: Nous somuvies dans iun de oS chaniras
gfzgpmae’cnwaindc Orkogen des secréts tres

. Ces Secrets ontéteddle et ies qusdres

gove. CeS secrétSimt vimimentdes secréts
e+ 4ls . sontdirrecte mont™ GerSonnz | .

Un secret diure de wos amies 636 tellerisnt
emnne. ! €+ ormg diun QLGN o‘l_Je\'}oJ
connua etravec cee fille Quimals infprne

a_faire quelgue crose si instdtorts s it
simiment osastre,
Alors, mon amp ot noustrols Riles ontpar i
de ceHe Arfnavent comasse. NOUS avons

o

. "
en &t revenu @ liezole o sprvaing pmcivain o.
QS fres conflu,etitn £ sais pns Quor

©. Pt Phes s o facha et 5 &l
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Conteny

L'intention de communication que se
propose I'éleve est claire et elle a
bien compris le sujet mais, parce
qu'elle refuse de parler du secret, les
événements, les idées et les détails
mentionnés restent vagues ou
imprécis. Par conséquent, l'intérét
qu'elle a suscité n'est pas soutenu.

D¢veloppement

La situation initiale de ce texte
permet au lecteur de comprendre
clairement le probieme. L'idée
directrice est maintenue jusqu'au
bout mais le manque de précisions
rend parfois le récit difficile a suivre.

“Tétais trés confu, et je ne sais pas
quoi dire. Peut-€tre je vais senti
faché et montré 2 lui mes sentiments
—ou, sur l'autre fagon, je peut réagir
comme je n'est pas entendu
(vraiment j'étais surprisé qu'elie m'a
dit ce secret.) et sois gentille comme
normallement.”

Bien qu'ils soient parfois exprimés
de fagon un peu confuse, I'étudiante
fait toujours part au lecteur de ses
sentiments vis-a-vis de la situation
vécue: “On a rirent et pleurait
beaucoup . . .”, “C'était vraiment
désastre”, “événement cocasse”,
“trés fach€”, “je suis satisfait de ma
décision . . ..

Les idées sont généralement liées par
des transitions et la conclusion est
satisfaisante.




Structure de phrases

s Sedtinaents - ou Suribute fagon ge Lg %?:lstrucﬁon des spét;raslﬁz escL
pesct reQGiv comme e nest pas erterdis généralement maitri tuciante
a fait un effort pour utiliser des
(\)mlm{’h%' I (3 Sl nOV:SP nu'eVle mo ot phrases Complg(zs afin de rendre
ce seerdt. ) ehsois apnh 2 POMMW son récit plus intéressant: “Nous
Al A N avons expicssé que nous sommes
—Qsdg_m. b :g" ‘ eid L mf < treés faché avec ce gargon et comment
une corclusion, Sur mon o nion sttt on va réagir quand on est revenu 2
unN conclusion passiive et bien cnnisir: I'école la semaine prochaine.”

Je vais né?zonr come ci_je nest pas enterdu Cependant, certaines phrases
e secret. Jailaciff culie dimoginer c€ incomplétes ou mal construites
secret erge auis 41és confid. Las%mlespemnm nuisent au sens: “Il y avait un fois
s A J quand j'étais en vacances avec un

. . . parti de mon école.” “Lorsque les
sans savoir oue l'hisinire ast vre . personnes ne peut pas changer ton
Mai nrerant ot est &onne =t nnuSL moi et oplnlon de quelqu un sans savoir

W\_mwo_gmmmnw que l'histoire est vrai.”
doma dfindrneb spon Qualal fllie  voghyire
o eomtisuat iemivit Proct .

[~ XN T & vocabulaire est en général assez
A simple. L'étudiante n'utilise que
quelques termes plus précis ou plus
imagés: “insultant, cocasse, réagir,
continuellement”.

Usage

Les fautes d'orthographe d'usage
et de grammaire, en particulier les
fautes d'accord, sont fréquentes
dans ce devoir. Cependant elles
réduisent rarement la clarté du texte.

L'emploi de la majuscule et de ia
ponctuation est généralement bon.

IDEES/PLAN - BROUILLON Commentaijres

L'histoire écrite au brouillon est, a
2> U yaowt unfois obJaV’dJe‘l’O\S enVacones oveC une partie quelques mots prés, la méme que

de wion ezole. Tros de wesomes ef vor ot deveny +res celle de la copie finale. 1l n'y a pas
pracivsur ceteexcuson. 0N 0 fait baouccup dactiviteS  de plan en tant que tel mais on

e el o histo, es onétaitdire. On a s'apergoit 2 la fagon dont est rédigé
enscibie ef coup d ¢ T ie brouillon que les idées de
rirent ef pleurait” GaLOLIP, NDUS quaire. I'étudiante sont déja bien organisées.

= ot m I Hrorsine nurt, e S JEUsS. NOUS Le début de chaque paragraphe est

sormes dans un de nes chambres &t on &t entrain g‘ﬂ‘lll‘:v':ilft l(lifzfef'lgglg‘{l , lt;clrlei s;ut ce
de mtager oo ﬂc"@s tvés bizere. QUEBUES SeC1 €3S montrer que l'aventure est basée sur
onee drdle et \I\ET&NQ Frégrone. CeS =ecret sont des faits réels.

vicumept les seerets ng:nr divrectement personnel.
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= yn geerd T dwnse oo o umnles . &+ tellement
&tonnes 1| &t -ormé dunaargon quie jau connu et
ovec e -Alle qui s informe. Je ne peut s imegingr
e cerethommae & foure Ggehoe §i insultant, C'&tait
vraimentelisadre .
=5 AOrS, MO aia ¢f A0Le FOLO e T ponle”
de cefie everemuna > NOUO 0w BYL0 QXPIPSSE™
UL NOUD DL i e owec ce gargorn
et corwpmant g “VA f@@'w quondon est ey o
Qocds o pod.ene mavne. ‘%

Les pages paires qui suivent peuvent aussi servir pour le PLAN ET,BROU'ELLON.
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Ou, Sur lg'vdn—“ (PO, & e 1 EOQLr (ot 4o o
JU’Yl m (\ﬂ'&lﬂ‘-&h’(‘ﬁ' surphﬁc’%;'e}'f vio ot se s )
' sois %emw e nornalenuaf, A G
pLnel 6eai Coup ef ) rerou 6 wN eonchiclon .
RPN g St U Comebiuouon s POROFVe ef
¢ bum CJ‘(.-U’S@ . J8 vou s 1EOgRT comumie & e nest pas
erfercm.J ol la difficu!Te oinosaunt ¢ accrét
Pt oo (ronguFom opomiem ol Gtz
WO LONOILr ODW A Tusrori e (f%' Wice: .
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ECHANTILLON D

COMMENTAIRE GENERAL

Cet étudiant essaie de composer un récit qui traitera le sujet. La premi¢re phrase de son
brouillon nous montre que I'amorce a été comprise: “Quand j'étais 13 ans j'avais un
expérience qui devais prouver mon I'amitié.” Cette phrase est supprimée dans la copie

propre et malheureusement I'histoire présentée ne suit pas du tout ce fil conducteur. Le
contenu et 1a forme de ce texte sont limités. EN TENANT COMPTE de ce qui est raisonnable
a ce niveau, cette copie illustre un 2-LIMITE dans la plupart des catégories.

Contenu

e cdneadoad Les événements racontés dans ce
récit semblent provenir d'une

P . expérience personnelle. L'étudiant
N o oS overameel e 28l Gitye avec précision I'action dans

Aorn & i len. Ao pnAKmGs . S'aamia le temps et dans I'espace: “‘un
Vores gt Kol ddos aevan dosA vendredi dans le milieu du

< N printemps. J'avais 13 ans . . . dans
la parc . . . pour le souper. . . 7.
Qo &5l debious peun Pluaioun Cependant la situation décrite est

g st ng v Casfarosh RO i ook alle. dedamwa banale et n'amene ni lui ni son ami &

Qs \ b BEsiGoa. (N g . flaI:lll:% gn choix réel pour prouver leur
ey pon B lor wounea o Joo s
Acns K SUCUN oWor . Se wainea Ao Déve n

Yo paac, Oawe. won cpean

: N ) ~  L'tudiant écrit comme il pense et le
Se o &0 dorande 0N réeit est constitué d'un enchainement

dallon aoee. i a t-n ol duk Qe se d'actions. On ne décéle aucun effort

: TN A pour organiser et développer les

. . , idées afin de susciter I'intérét du
ponb Se cmpon 0% e amoan Yo, MA lecteur. L'éléve n'exprime pas non

s oW g ' plus ses propres sentiments vis-a-vis
R W L den anadKions Skus) de la situation.
MMMM&MML Les transitions entre les phrases sont

Aix_nee e poawoe pon ) 5 faehd ok & rares. Laconclusion est la seule

Co R QF‘“& L oo Qen noens 0% dud partie qui relie, de facon tres vague,
e ,% o n A e ocs Moo, o récit au sujet proposé.

S an AIOOYED S S OAOT . ) ) ..
R N . Bien que I'étudiant maitrise
Qanen  wee Youd de Yomsa 2l a généralement la construction des
NS : COOA phrases, celles-ci sont rarement
. . : variées: “Ont été dehors . ..” , “Ont
N aabas Sa, moe o Ba fog@en 08— gigu¢ ., “Quand il Iaditca...”
_penntrarcs axk mona ee0alona Oy La ponctuation 2 I'intérieur des
phrases est inexistante.
KA Find
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Vocabulaire

Le vocabulaire général prédomine.
Tres peu d'adjectifs qualificatifs
viennent enrichir le texte et aucun
mot précis n'est employé. On sent
que I'étudiant pense en anglais puis
traduit de fagon littérale: “je vais étre
dans le trouble”, “il a demandé moi
des questions stupid sur pourquoi je
pourrais pas aller”, “il...2a
commencer a appelé moi des noms”,
“il a té€léphoné moi”.

Usage

Les fautes d'orthographe d'usage et
de grammaire sont trés nombreuses
dans ce devoir. L'éléve manie mal la
langue et éprouve méme des
difficultés avec le genre des noms
usuels: la parc, la temps, son
maison, ce personne.

Commentaires

L'étudiant n'a pas fait de plan. Il
écrit sa composition au brouillon
et la recopie en faisant quelques
corrections et en supprimant deux
phrases.




ECHANTILLON E

COMMENTAIRE GENERAL

L'étudiant a essayé de recréer une histoire de sacrifice humain semblable 2 celle de 'amorce
mais son manque de compétence est évident. L'histoire est incohérente. EN TENANT
COMPTE de ce qui est raisonnable 3 ce niveau, cette copie illustre un 1-PAUVRE dans la

plupart des catégories.

-26 -

Conteny

Ce récit est composé d'une suite de
situations assez invraisemblables:
“Qui veux etre tuer premierement?
Je va te donne dix minutes.” “Moi,
Bob a dit avec confiance.” “Moi et
pendant il tue moi tu saut sur cette
Harley et cherche la police.” Les
dérails qui pourraient préciser les
circonstances du récit sont
inexistants ou se limitent a des
onomatopées pour décrire le bruit
des fusils:

“Boob ! ! I” “Boob boob boob ! | 1™
Aucun effort n'est fait pour susciter
l'intérét uu lecteur.

Développement

L'éleve ne semble pas avoir compris
le sens de I'amorce. Il raconte une
aventure dans laquelle quelqu'un se
propose de donner sa vie pour une
autre personne mais aucun sentiment
n'est exprimé et les événements
arrivent au hasard.

Les dialogues sont en général limités
et peu intéressants.

Structure de phrases

Bien que la structure des phrases soit
généralement correcte, le type et la
longueur de celles-ci sont peu variés.

Vocabulaire
Le vocabulaire est trés pauvre. Les

termes descriptifs sont inexistants ou
remplacés par des onomatopées.

Usage

Dans ce devoir, les fautes
d'orthographe d'usage et de
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grammaire sont trés nombreuses.
L'étudiant oublie de mettre la plupart
des accents: “il etait”, “du equipe”.
“a cote”. Il n'utilise pas la
concordance des iemps et ne semble
pas, non plus, savoir comment
conjuguer les verbes: “Je va”, “tu
saut”, “cris le chaufeur”, “Bob . . .
dis”, “Marvin . . . cour”, “les
motocyclistes saut”. De plus, le
genre de certains mots usuels n'est
pas maitrisé.

Commentaires

Le plan se limite & une seule phrase
“les deux homes marchait” et le récit
refléte ce manque de planification et
d'idées.




INSUFFISANT

Les travaux insuffisants étaient peu nombreux et ils pouvaient étre classés, en général, en deux
catégories:

1. Des travaux trop courts pour qu'il soit possible d'en évaluer le contenu, la

longueur de ces compositions variant entre une demie ligne et quatre ou cing
lignes.

2.  Des travaux (parfois trés bien écrits) qui ne traitaient absolument pas le sujet
(ex: la narration d'une visite d'un pays étranger, la description des paysages,
etc., sans la moindre référence a I'amitié).

Lorsqu'une composition n'était que partiellement hors sujet, les correcteurs ont toujours tenu

compte du fait que le travail avait été écrit en situation d'examen et I'ont évalué en considérant
les points positifs.

32
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FACONS D'ABORDER LE PLAN ET LE BROUILLON

Dans les instructions générales du test, les étudiants étaient invités  se servir des pages PLAN
ET BROUILLON pour noter leurs idées.

Nous avons constaté que la majorité des étudiants emploient une des formes de préparation
suivantes avant la rédaction finale:

réseau d'associations (toile d'araignée)
plan exposant les grandes lignes

liste d'idées

brouillon

* o & o

Certains éleves utilisent méme une combinaison de deux, parfois de trois de ces formes:

« réseau d'associations/brouillon
+ plan/brouillon
» réseau d'associations/plan/brouillon

D'autres par contre, écrivent directement leur récit dans sa forme finale. A en juger par la
qualité de la copie finale, il semble que ces étudiants se divisent en deux groupes:

« ceux qui établissent une sorte de plan mental qu'ils n'ont pas besoin de
transcrire sur le papier, mais qui leur permet d'écrire un récit détaillé et
cohérent.

 ceux qui ignorent les avantages de faire un pl ., ou n'ont pas acquis les
techniques nécessaires. Dans ce cas, la production finale est limitée et le
vocabulaire employé est assez pauvre.

11 est important de noter que les exemples utilisés dans cette section ont été choisis indépendam-

ment des themes traités par les étudiants et sans tenir compte non plus du degré de réussite du
récit final.

Leur fonction est d'illustrer les différents genres de planification utilisés par les étudiants de
9€ année.
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Les extraits des PLAN ET BROUILLON suivants sont représentatifs de la diversité des
techniques employées par les étudiants dans le test de juin 1990:

Commentaires

L'étudiant présente d'abord les trois
grandes parties de sa composition.
Celles-ci correspondent a son

PLAN ET BROUILLON introduction, a son développement
et a sa conclusion.

~Présenkr la ShuaboN (e e
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PLAN ET BROUILLON
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Cet éleve élabore un plan formel:
introduction, développement,
conclusion. 11y a peu de détails.
I'éleve se fait une liste de tiches
organisées en une suite logique:
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sous quelle forme il va
communiquer: “sous forme de
texte €crit”.
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1l écrit ensuite sa premiére copie,
en suivant trés fidelement le plan
qu'il s'était proposé. 1l est
évident que I'éleve a fait une
révision de son brouillon: ilya
certaines précisions ajoutées et
plusieurs corrections. Ce travail
est remarquable par sa clarté, due
en grande partie a la planification
méticuleuse.
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{.’) L'étudiant se sert du format
traditionnel de planification. Le

déroulement de chaque partie est
Q//Iﬁ()’ 0 C W /e 3 W 1985 décrit par quelques points qui sont

ensuite développés et enrichis dans

le brouillon.
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. I Ty Dans cet exerple, 1'étudiant a
fraollon > b fait un plan qu'il a placé en
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PROPRE forme ou dans le vocabulaire.
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Dans la copie finale, I'étudiant a
simplement recopié le brouillon

en corrigeant quelques fautes et

en améliorant son écriture.
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L'étudiant traite le sujet en parlant

de son “amiti€” pour son grand-pere.
Il présente ses idées sous forme de
réseau d'associations. Ce réseau
comprend tous les éléments
importants qui vont I'amener 2 une
prise de décision concernant son
amitié pour son grand-pere.

Cependant, ces éléments n'ont ici
aucun ordre particulier et ne sont pas
non plus reliés entre eux, ce qui
semble indiquer que I'étudiant est en
- ¢ train de développer mentalement son
histoire. En effet, toutes les idées de
ce réseau se retrouvent dans la copie
finale de fagon logique et ordonnée.

- gtmt B oymdedl A e todud
\\'\Ck(.\)m-(\ W v A g A otuade ‘lt CM ru
U aat Je temps 0 61t Nroamaade . 1 g

tnu i+ P
G ow plus pamde pasdi AL 1 eonnd®
§ U XRes R o

)5;'“ IIVRAEAT  damd T enaapon oM
QWY vamdun o le nmaweon A KEole, )
Plage e fluk pus de o pore . Talia
NN A T T R VR T2 dannorX g
<‘>3'lo\md9- DERWE | mngua BRAS L QoKD e
QUL ( G Wk L f\fadiot) w\y&t‘j} ; j\i(ub\i‘
nplic dg @I TU\ N & S ST N , Qm{%ug

Cheas nu oMeu X \3 [\ / ML %M,oi !

-35-




Cette éleve présente ses idées
d'abord sous forme de réseau
d'associations. L'événement clé
autour duquel elle bétit son récit est
placé au centre. Trois fils ménent &
trois idées principales qui sont
chacune développées de fagon plus
détaillée.

L'éléve passe ensuite par quatre
étapes de plan/brouillon avant d'en
arriver a sa copie finale.
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Le résultat est un travail qui est tres
propre et organisé de fagon trés
logique, mais qui manque de
profondeur. On pourrait dire qu'il
souffre de “surplanification”. I
serait important que 1'éléve se rende
compte que le plan doit &tre une aide
a la production écrite et non pas une
fin en soi.
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Ici 'étudiant organise ses idées en
faisant un réseau d'associations
excessivement détaillé qui s'étend
a partir du theme “preuve
d'amitié€” et qui contient déja tous
les éléments de récit.

La composition est ensuite écrite
au brouillon puis recopiée - -
propre apres quelques révisions.
La longueur du récit n'a d'ailleurs
pas permis & I'étudiant de recopier
le texte dans son intégralité.

Cette étudiante utilise en premier
un réseau d'associations pour
identifier les points qui lui
semblent importants concernant le
théme de la composition: 1'amitié.

Elle organise ensuite ses idées
selon le format traditionnel
(introduction, corps, conclusion),
puis elle fait un brouillon qui suit
les grandes lignes de son plan tout
en incluant les point mentionnés
dans son réseau d'associations.

A partir de cette planification,
I'étudiante a €crit un brouillon
qu'elle a ensuite corrigé avant de
le recopier au propre.

11 est intéressant de noter que le
réseau ne fait pas partie de
l'organisation de ses idées mais
lui sert plutdt de ressource pour
enrichir sa composition.
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COPIES SUPPLEMENTAIRES

Lors de la notation des productions écrites de la 9€ année en juillet 1990, les correcteurs ont
remarqué un certain nombre de copies oil les €léves avaient fait preuve d'une grande créativité

et d'un maniement de la langue exceptionnel étant donné les circonstances d'un examen. Ces
copies provenaient de classes francophones et de classes d'immersion.

I n'est pas possible de reproduire ici un grand nombre de ces travaux. Les deux exemples
suivants, I'un écrit par un étudiant francophone, 'autre par une étudiante en immersion,

servent & donner un bref apergu des productions jugées excellentes au niveau de la 9° année.

ECHANTILLON A

PROPRE

L'auteur de ce texte réussit & créer un
récit intéressant du début 4 la fin. 1e
tout est cohérent et, aux yeux d'un
adolescent, relativement
vraisemblable méme si certains
détails sont exagérés: “Ce dernier
mesurait environ deux métres. . .et
avait des biceps de la grosseur de ma
téte.”

M&A@M@L}M Le Vocabulaire Cmployé est pI‘éCiS et
M%ﬂ%%‘mmm recherché. Les descriptions sont

Mm o aor audece Z gan WJM/’ MM y 9 S imagées et le texte contient
o i relativement peu de fautes.
.-4( .2
C 1,/ ’ — > F ’ v

L'aventure est typique des intéréts
d'un jeune adolescent.
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ECHANTILLON B

PROPRE
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Il n'y a aucun doute que ce texte ait
été écrit par une étudiante provenant
d'un programme d'immersion car les
erreurs que l'on y trouve sont treés
courantes et méme normales pour
ceux qui apprennent une langue
seconde:

— le genre des noms: “une
dilemme”, “une systéme”.

— des mots mal employés: “j'‘étais
désolée’ au lieu de ““j'étais
enchantée”, “nuit "au lieu de
“soirée”.

— des anglicismes: “je vais te
manquer beaucoup”, “j'espere
que tu aura le temps de ta vie”.

— des maladresses: “s'il te plait, me
rendre le plaisir de participer ce
soir”, “Mes sentiments vers
lui...”, “je suis devenue méme

plus proche avec mon pere . .. ",

Cependant, malgré de petites
erreurs, 1'étudiante maitrise tres bien
la construction des phrases; elle en
varie la longueur pour créer un récit
a la fois vivant et profond.

Son histoire est bien construite et
facile a lire car les idées s'enchainent
logiquement. L'aisance avec
laquelle elle exprime ses sentiments
vis-a-vis de la situation & laquelle elle
doit faire face nous montre que cette
étudiante posséde déja une bonne
maitrise de la langue frangaise.
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CONCLUSIONS A TIRER

Au fur et A mesure que les étudiants apprennent 2 écrire, ils acquierent plus de confiance et de
compétence dans leur aptitude & maitriser des tiches complexes. Certes, le processus de
création et d'assimilation des divers éléments linguistiques est propre a chaque individu, mais
on observe cependant des points communs dans la fagon dont les étudiants essaient de maitriser
les différents éléments de la composition.

Dans les travaux de 9€ année, il est évident que les étudiants ont pris certains risques en
écrivant et qu'ils ont cherché 2 utiliser une variété de tournures linguistiques et grammaticales
nouvelles. Leurs efforts les amenent parfois & faire des fautes qu'ils n‘auraient probablement
pas faites s'ils s'étaient limités a des structures plus simples ou mieux connues.

Les erreurs constituent une étape normale et essentielle de I'apprentissage. Il est donc
important que les enseignants donnent 2 leurs étudiants de nombreuses occasions d'écrire,
qu'ils les encouragent 2 une prise de risques dans le domaine linguistique, qu'ils leur fassent
corriger leurs erreurs mais qu'ils ne les pénalisent pas trop pour ces erreurs.

La structure de la langue, le vocabulaire et I'usage doivent par conséquent €tre not€s en tenant
compte de ce facteur.

En effet, dans ce test de rendement, la prise de risques et l'expérimentation se sont surtout
manifestés & ces trois niveaux:

1. Les structure de phrases

Mo\ e cammomence “Tu sais l'esprit dlon qui je parle.
C'est lui qui te pousse de faire
ton meilleur . ..” Audébutde
Llgaprid ot Silenciddx rrovnte - sa phrase, I'étudiante fait une
Nnoant. Ty s (Pospeot Ao qua erreur commune en confondant
- ) i les verbes “savoir” et “connaitre”,
ge—eacte . Clest Au, aw Fe  pausse  pyjselle essaie de construire une
de foure Yo~ ne.Nour . phrase complexe en utilisant “
d'en qui” 2 la place du pronom
relatif “dont”.

Moy cineC Plus Vito rmasrtoera Tt .

Firalameedt  Joi ou wae id€e o ¥ tace “Finalement, j'ai eu une idée;
N e .. . dans le boue.” Bien que
Pt ”na " -
cette phrase ne soit pas parfaite,
il est évident que 1'étudiant a fait
Yewgd qu'll  ae Aetot plup dews e boawa,  desefforts pour en enrichir la
structure. Cette phrase complexe
maintient beaucoup plus l'intérét
du lecteur que s'il avait exprimé
la méme idée en utilisant
plusieurs phrases simples.

wnf'ocv}f-k\"\'& et 3¢ | TV ticerackr .'us?q'o\
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2.

Le vocabulaire

De nombreux étudiants
s'efforcent d'enrichir leur récit
en utilisant des mots ou des
expressions recherchés. En
situation d'examen, ils les
confondent ou les mélangent
parfois:

“il était en train de s'éfondre de
plus en plus dans le boue”,

“Tu dois se habituer de comment
les personnes ajitent, de comment
ils habillent et se portent.”.

. L'usage

Les fautes d'orthographe
d'usage étaient en général assez
nombreuses dans les composi-
tions du test de rendemerit de 9¢
année.

Certaines représentaient cepen-
dant une prise de risques de la
part des étudiants, en particulier
dans l'emploi des temps verbaux
tels que le passé simple et le
subjonctif.

En corrigeant les travaux des éleves, les correcteurs ont assez souvent remarqué que certains
textes €taient écrits d'un point de vue: masculin et d'autres d'une perspective féminine. Il est
normal qu'il y ait des différences entre les filles et les garcons a cet 4ge dans la fagon de
traiter le sujet. Il semble que beaucoup de gargons ne parlent pas facilement de leurs
sentiments. Ceux-ci sont plutot exprimés par des actions; ils sont implicites plutdt
qu'explicites. L'enseignant doit garder ce facteur de développement en vue en donnant des
sujets de composition et en notant les productions écrites.

Il est important de noter aussi que les travaux de qualité venaient et des écoles d'immersion et

des écoles francophones.
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Guide de notation — Partie A: Production écrite
CONTENU: En notant le contenu, le correcteur devra considérer

e sil'éleve a choisi des idées rattachées 2 la situation et & l'intention de communication
® sil'éleve réussit 2 communiquer son message de fagon appropriée

Points DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE

5 EXCELLENT L'intention de communication que se propose I'é€leve, de
fagon implicite ou explicite, est clairement définie et menée &
bonne fin. Toutes les idées et tous les événements sont bien
choisis, appropriés au sujet et bien illustrés par des exemples
précis ou des détails pertinents. L'intérét est suscité et
soutenu.

4 COMPETENT L'intention de communication que se propose 'éléve, de
fagon implicite ou explicite, est clairement définie et
généralement menée a bonne fin. Toutes les idées et tous les
événements sont bien choisis, appropriés au sujet mais les
détails sont parfois moins précis. L'intérét est suscité mais
pas toujours soutenu.

3 SATISFAISANT L'intention de communication que se propose I'éleve, de
fagon implicite ou explicite, est claire mais n'est pas
totalement poursuivie uniformément. La plupart des idées et
des événements sont appropri€s au sujet. Les détails sont

généraux mais pertinents. Un effort est fait pour susciter
I'intérét.

2 LIMITE L'intention de communication que se propose 'éleve, de
fagon implicite ou explicite, est vaguement définie et n'est
pas poursuivie. Les idées, les événements et les détails sont
généraux mais parfois pertinents. Peu d'effort est fait pour
susciter ['intérét.

1 PAUVRE L'intention de communication que se propose 1'éleve, de
fagon implicite ou explicite, n'est pas claire. Les idées, les
événements et les détails sont absents ou obscurs. Aucun
effort n'est fait pour susciter l'intérét.

INS INSUFFISANT  Lacomposition est si courte qu'il n'est pas possible de

1'évaluer; OU I'éléve n'a fait aucun effort apparent de traiter
le sujet.




i notation — Partie A: Pr ion

DEVELOPPEMENT: En notant le développement, le correcteur devra considérer dans quelle

mesure le travail réussit 2

conclusion

faire passer l'intention de communication

présenter les idées et des détails en un tout cohérent

présenter les sentiments relatifs a la situation

présenter un discours qui comprend une introduction, un développement et une

¢ tenir compte du public cible identifié

Points

DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE

5 EXCELLENT

L'intention de communication que se propose I'€l¢ve est
implicite ou explicite et l'idée directrice est maintenue d'un
bout 2 I'autre de la composition. L'éleve a clairement
exprimé ses sentiments par rapport 2 la situation vécue. Des
transitions, explicites ou non, relient les idées de fagon claire
et cohérente. La conclusion est évidente et remplit sa
fonction.

4 COMPETENT

L'intention de communication que se propose I'éleve est
implicite ou explicite et I'idée directrice est habituellement
maintenue d'un bout 2 l'autre de la composition. L'éleve a
généralement exprimé ses sentiments par rapport 2 la
situation vécue. Des transitions, explicites ou non, relient
les idées de fagon appropriée. La conclusion est évidente.

3 SATISFAISANT

L'intention de communication que se propose I'€leve est
implicite ou explicite et I'idée directrice est maintenue d'un
bout 2 l'autre de la composition, mais parfois de fagon
incohérente. L'éléve a souvent exprimé ses sentiments par
rapport 2 la situation vécue. Les transitions, explicites ou
non, relient les idées. La conclusion est évidente méme si
elle n'est pas explicite.

L'intention de communication que se propose I'éleéve est
implicite ou explicite mais I'idée directrice peut ne pas étre
maintenue d'un bout 2 l'autre de la composition. L'éleve a
exprimé des sentiments par rapport 2 la situation vécue d'une
fagon qui n'est pas trés visible. Les transitions sont rares.
La conclusion peut ne pas se rapporter 2 l'idée directrice.

L'intention de communication que se propose I'€l¢ve est
implicite ou explicite, mais l'idée directrice n'est pas
maintenue ou ne convient pas. L'éléve a exprimé ses
sentiments au hasard ou sans rapport avec la situation vécue.
Il n'y a pas d'idée directrice.

2 LIMITE
1 PAUVRE
INSUFFISANT

L'annotation INS a été donnée a cause du contenu.
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notation — P,

ieA: Pr ion

STRUCTURE DE PHRASES: En notant la structure de phrases, le correcteur devra
considérer dans quelle mesure I'éléve a construit les phrases de fagon efficace en

e utilisant divers types et structures de phrases afin de susciter I'intérét
e utilisant une syntaxe appropriée

Points

DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE

EXCELLENT

L'éléve maitrise tres bien la construction des phrases. Le
type et la longueur des phrases sont bien choisis et variés
selon un but déterminé. Les phrascs incomplétes et/ou &
rallonge sont employées pour créer un effet.

COMPETENT

L'éléve maitrise bien la construction des phrases. Le type et
la longueur des phrases sont habituellement bien choisis et
variés selon un but déterminé. Les phrases incomplétes
et/ou 2 rallonge, quand elles sont utilisées, le sont pour créer
un effet et ne nuisent pas au sens.

SATISFAISANT

L'éleéve maitrise généralement la construction des phrases.
Le type et la longueur des phrases sont parfois variés pour
créer un effet. Les phrases incomplétes et/ou 2 rallonge,
quand elles sont utilisées, nuisent parfois au sens.

LIMITE

L'éléve maitrise peu la construction des phrases. Le type et
la longueur des phrases sont rarement varié€s pour créer un
effet. Les phrases incomplétes et/ou a rallonge, quand elles
sont utilisées, nuisent au sens.

PAUVRE

L'éléve ne maitrise généralement pas la construction des
phrases. Il n'est pas préoccupé de varier le type ou la
longueur des phrases. Les phrases incomplétes et/ou &
rallonge, quand il y en a, nuisent considérablement au sens.

INSUFFISANT

L'annotation INS a été donnée a cause du contenu.




Guide de notation —Partie A: Production &crite

VOCABULAIRE: En notant le vocabulaire, le correcteur devra considérer
® lajustesse du choix et l'efficacité de l'utilisation des mots et des expressions

Points DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE

5 EXCELLENT Des expressions et des mots précis sont choisis avec soin en
connaissance de leur connotation. Les mots sont employés
avec précision et & bon escient. Le vocaoulaire convient au
théme central exposé par I'éléve et au lecteur visé. L'éleve
maitrise le vocabulaire du début a la fin.

4 COMPETENT Les expressions et les mots sont assez précis et font preuve
d'un certain choix et d'une connaissance de leur connotation.
Les mots sont souvent employés a bon escient. Le choix du
vocabulaire montre une certaine réflexion, et convient au
théme central exposé par 1'€léve et au lecteur visé. En
général, I'éléve maitrise le vocabulaire.

3 SATISFAISANT  Des expressions et des mots généraux sont employés 1a ot la
précision aurait eu plus d'effet. Les mots sont assez souvent
bien employés. Le vocabulaire est simple, mais I'éleve le
maitrise généralement.

2 LIMITE Le vocabulaire général prédomine. Les mots précis, s'ils
sont utilisés, le sont a tort, ce qui peut rendre le travail
incohérent.

1 PAUVRE Le vocabulaire est pauvre et mal employé, ce qui rend le
travail incohérent.

INSUFFISANT L'annotation INS a été donnée a cause du contenu.
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USAGE: En notant l'usage, le correcteur devra considérer I'exactitude de
¢ Tl'orthographe d'usage et de la grammaire selon les objectifs du programme

Points

DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE

EXCELLENT

Ce travail est essentiellement exempt de fautes d'orthographe

d'usage ou de grammaire. La clarté du développement n'est
pas diminuée par les erreurs qui sont présentes.

COMPETENT

Ce travail a quelques fautes d'orthographe d'usage ou de
grammaire. Ces erreurs en réduisent rarement la clarté.

SATISFAISANT

Ce travail a un certain nombre de fautes d'orthographe

d'usage ou de grammaire. Ces erreurs en réduisent parfois
la clarté.

’

LIMITE

Ce travail a de fréquentes fautes d'orthographe d'usage ou
de grammaire. Ces erreurs en réduisent souvent la clarté.

PAUVRE

Ce travail a des fautes d'orthographe d'usage ou de
grammaire qui sont évidentes et choquantes. Ces erreurs
nuisent considérablement a la clarté.

INSUFFISANT

L'annotation INS a été donnée A cause du contenu.

-53- 57




ANNEXE B
Guide de correction abrégé

_54. 08




03

op
\0

1Ig1uL ] 1o1osns mod

12151uL,[ 19110sns anod

1RIFIUL]

nuaANos smoinoy

1] LOJJO UNoNE 1y 1ogye,p nod 1omosns mod 11039 sed srew uosns NUAINOS 19 PHOSNS RI9IY
Swaunuad (s1souruad spregp ‘suon
srews xnelpuyd s{relpp stopud sulow s[reIPp -eoljdxa) samsnyyt usiq
swourrad siopred 19{ns 10fns ne spudosdde 15fns ne spxdordde S39P1 19 SURWRUIAT
ne sapudoadde uos
SP[[INOIQUIO NO SIUISAR o Xnenpups so9p1 sap wednd g SISIONO u2Iq SISIOYO usIq
JUSUPULIONTUN
awynsmod AN (atrogdxs no ayondun)
s1amsmod sed 1uatwore0) sed W UL 3 uyy suy pw 1f prdun
. uotare e 5L 1 uu0q g v UONESILNWWOD 2P UORUNU]
aneosed o 2AUYHP Judwon3ea amerd AUPP JUIUIAITE[D JAUYHP 1UIUWAB]D
1 [4 £ y S
NNALNOD

“[SULIO] JUAUNDOD UN JUIWOD YIPPISUOD [ ‘Sed undne ud ‘inad au i srew orduurs snjd 10 spider snid smaisanos sop Jyow ey axpual ap

Inq 37 suep JuAud[dus J30qe[p 319 B[] ¢ © | 9p uoissaxSoxd ey anb rsure suG3H1e0 anbeyo SUBp JAIFPISUOD § SIS ST WSWSAWIS UL INS
1nb 533uqe UONOALIO Sp SPING T "SIWANXS XNOP SO ANUI SFNNS 10 (1) SpA0[diuD feus S NO SIUISGE 110§ () SFSIMN UL S 19 SHu9sgad oS
‘ang JuaAnad mb s SUTEHID AYPISUOD Uo ‘du0331ed onbeys mod ‘anb ona us xopres ap onn 153 1 ‘Uonsoud 9p SpnE np uonesymN| Moy

FOTAIV NOLLOTRIOD 3d IAIND

-55.-




I3

suas ne sed jussinu ou

-o[qer m“owozﬁmﬂEc SUJS NE 1UISINU suas ne siojred od SanBuo] S0 10
1qei9pt ! 1udst B S10J1ed UASINU. @ 132 UN 13910 M tago un sadwoour sasesyq
(STgSITLLN INOS SETTd anvnd) 1091 mod sopkojdur
saseryd
sop maon3uof ef 3 odAy 191J0 UM 131D SPLIBA 19 SISIOYD HUTULENGP 10Q UN SUED mon3uof 19 odAL
21 JALIBA 9P 19108 9p sed SOEMA TuSWAes nod syuea stoped o US1q JUSWIONNqeY SPLIEA ‘SISIOYD UOIQ
9strew
sed JuswapeIgusS opsLnrews sinofnoi sed 2SIIEW UOWIRINIE o agsuIRWw a9sLarew SMofnoy soseryd sop uogonnsuo)
I [4 3 14 S
SASVYHJ Id FANLONALS
I 20U
swn ne souodder anondxs UOnIoUOj B
oIS o0 op sed as sed su 1nad sed stew IUSPIAY o awaptay dwar 1 uopng UOIST[IUOD
apudosdde uodej ANUAR00 ucde]
[enuad dury op sed sares S39PI SO 1WOM3! o 9p S37P1 S9[ 1WA 9D SI9P1 S| UATIRL suonIsURIL
onopA vopemss (onogA vonemIs
¥] 2oae uodder sues no sfqrsta nod spwinidxo ¥ & uodder red spurudys)
presey ne spudxs uo%ey op spwrmdxd spwudxo USANOS o JuswRIPUHS spurdxo WIWAITE]d Suoumuag
sed 1USUUATAUOD QU ABRIP 9]
0 anne| awryoou
© 110Q UN,P $I0UIUTELE uoe; op stopred sonuduE anne| g 1n0q (onondxo no snsndun)
sonusurews sed ang sed su wsanad STEW SONUSNUTEW o WIWIRrIIgey unp sonuotuTEw o | UOHEOIUMUILIOS 3p UORUAU]
1 [ ¢ 4 S

INTWNAIIOTIATA

- 56 -




79

o)

ampos
TUAUIIGRIPPISUOD J1MPRI JUIANOS aimps siopred JNMpYI JUdURAIRI agnurunp sed NEID
sauenboyd saney sanej op
19 SNUIPIAY SANEY sauanbyy sy 9P AXqUIOU UTEU3D saimeg sonbpanb o | dwoxs uowapenuossY omewureI3 op SANE
sarenboyd sangy soney op aBesnp
19 SUIPIAY SAMEY seiuonbay samey 9P 2IQUIOU UTELISD somney sonbponb o | 1dwoxs Juswalenuasse oydesSoyuo,p samey
1 [A € 14 S
qovsn
FSLATRW U] iy B
phordusd pur o | getageus sutous no snyd -expu58 srew oduns o | pSLrPW WOWOERZE %1n09p np pLEw e
[enud SuRy ne
UYL QWL NE JUIANOS TUDTAUOD 13 UOIXI[JPI NEJAU N8 19
AIHYOOUI [reAen [reaen 91 a1puat nad Z3SSE JUIIAUOD QUTELIAD SUN AQUOw SWHN N JUIIALOI SURIY T8 UBVIAUCTH
um g phordwo JUDIISI UOG IS UOQ d
9kofdwso rews spAopdwd s1o9:d s1ows Us1q JUIANOS Z35SE g 9Aojduo juaAnos 12 uorsiopud doae tojdury
UOTIEIOUUO JN] UONEIOUUOd
9P QOUBSSTEUUOD MUFELYD NI 9P INUBSSTRUVOD
3UM 39 XIOYD UFENad un U9 UJ0S JOAR SISIOYD
surwopad S10W $3P 19
auned Texpup3 aIrenqesoa of TeIpup3 arremqesoa stogud Zosse swoxd suotssaxdxo s9p x104D
1 (4 € 14 S

HAIVINGVO0A

-57-




